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O estudo aborda as Praticas Pedagogicas do Educador de escolas do campo no territorio
Bragantino, egresso do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC —
PROCAMPO), ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia —
IFPA, campus Bragangca/PA. O objetivo foi perceber se estas sdo desenvolvidas nas
escolas do campo de acordo com a proposta tedrica/pratica e ideoldgica requerido pelo
Projeto Politico Pedagogico do curso, que considera o contexto cotidiano dos educandos
em seus saberes e fazeres como elementos constitutivos no processo educacional. Para
isso, foi utilizado como instrumentos de investigacdo as narrativas dos educadores, a
observacdo em sala de aula e analise documental. Como resultado, foi possivel identificar
que as atividades desenvolvidas no contexto escolar apresentam contetdos que levam ao
reconhecimento da identidade desses educadores quanto sujeito do campo, assim como o
reconhecimento do cotidiano do educando em suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Licenciatura em Educacdo do Campo; Pratica
Pedagogica; Saberes e Fazeres Cotidianos

INTRODUCAO

Este estudo integra um dos resultados de pesquisa de Mestrado em
Linguagens e Saberes da Amazonia, da Universidade Federal do Para - Campus Braganca
(PPLSA/UFPA), trazendo como objeto de investigacdo as Praticas Pedagdgicas do
Educador das escolas do campo no territério Bragantino, egresso do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC/PROCAMPO), ofertado pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia (IFPA, campus Braganca/PA).

O estudo tenciona responder se as Pratica Pedagogica desses educadores

egressos do curso consideram 0s saberes e os fazeres e a realidade do cotidiano dos
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educandos como elementos constituintes no processo educativo dos mesmos. Uma vez
que o alicerce da formacéo e das praxis deste educador em sua concepgao tedrica/pratica,
ideoldgica e politica esta ancoradas no Projeto Politico Pedagodgico do Instituto de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Par, para o Curso de Licenciatura em Educacéo do

Campo, que preconiza o seguinte:

a) considerar a nova realidade social com sujeitos plurais, complexos e suas
respectivas demandas;

b) ter a realidade dos sujeitos das classes populares (0 seu mundo, suas
condigdes concretas de vida) como ponto de partida da acdo pedagogica
(escolar e ndo-escolar);

c) ter clara a intencionalidade politica da educacdo, ou seja, a luta pela
transformacdo social em favor de todos, sobretudo, os humanos das camadas
populares, de seu processo de emancipagdo e libertagéo;

d) a valorizacdo dos saberes popular ou a valorizacdo dos diferentes saberes
que ndo reforca a sobreposicao de um saber considerado maior que um ao outro
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO LEdoC 2009-IFPA
CAMPUS BRAGANCA).

Este estudo traz para anélise o exercicio docente refletido na pratica educativa nas
escolas do campo, que segundo Caldart (2010), ndo deve ser pensada apenas como a
tarefa de ensinar o conteddo, mas sim, na formacgdo humana do sujeito do campo como
possibilidade desafiadora de ensinar a pensar criticamente, a questionar e transformar seu
espago.

Contudo, compreender a questdo da educacéo, especificamente para este estudo,
a Educacdo do Campo, que trabalha na concepcao de uma pedagogia transformadora, na
perspectiva da formacdo do educador, prescinde uma prévia contextualizacdo das bases
que nortearam essa discussdo a fim de possibilitar ao leitor, uma compreensao da tematica
que serd tratada neste trabalho. Considero prudente, entdo, trazer para inicio de tessitura,
sem aprofundamento, a discusséo a respeito do acesso a educacao nos territdrios rurais
brasileiro.

Para Arroyo (2014), historicamente, educacdo brasileira tem sido privilégio para
a formacdo da elite, enquanto as classes menos favorecidas, chamadas de classes
populares que sempre sofreram com a forma preconceituosa e com praticas
discriminatérias de uma sociedade impregnada de valores burgués, espirito competitivo

e valorizag&o de sujeitos aptos a manutencao de um sistema mercantil. Cenario este, onde
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a educacdo vem desempenhando um papel fundamental uma vez que as pedagogias
aplicadas fazem parte de um cenario politico conflitivo de dominacdo/subalternizacao nas
relagdes sociais.

Nesse sentido Frigotto coloca que:

A educacdo quando apreendida no plano das determinagBes das relacdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relacGes,
apresenta-se historicamente como um campo da disputa hegemdnica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concepgoes, a organizacdo dos
processos e dos conteddos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses da classe (FRIGOTTO, 2010,

p. 27).

Para Oliveira e Montenegro (2010), a educacdo enguanto disputa ideoldgica e de
classe, traz uma série de contradi¢des que definem para quem ela se destina. Evidéncia
concreta de sua hegemonia fica posta quando se trata de educacao para as areas rurais e
as urbanas. Para o autor, ha uma desigualdade pungente que alavanca desigualdades
sociais determinantes para o desenvolvimento econdmico dos territdrios rurais. Hage
(2014) coloca que os indicadores de acesso a educagéo nas escolas do campo revelam um
quadro preocupante diante da escassez de qualidade e impossibilidades de oportunidades
de estudos além das elevadas taxas de distor¢do idade-série, que afetam a trajetoria
escolar. Contudo, o autor salienta que nesses Gltimos 15 anos, por meio dos movimentos
sociais e sindicais que os representam, tem havido uma mobilizacdo e organizacdo uma
rede nacional de luta pelas escolas do campo no sentindo de assegurar o direito a educagéo
nas comunidades rurais onde vivem e trabalham. Ou seja, onde produzem e reproduzem
sua existéncia e seus modos de vida. Suas formas de pensar e compreender o mundo.

Esse processo que articula as demandas pelo direito a terra com as lutas pelo
direito a educacdo, nacionalmente se reconhece como Movimento de Educacdo do
Campo. A Educacdo do Campo vincula-se, portanto, a construcdo de um modelo de
desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo. Isto é, que se
contraponha ao modelo de desenvolvimento hegemoénico que sempre privilegiou 0s
interesses dos grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto
maior de educacdo da classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da
construcdo de outro projeto de sociedade e de Nacdo (MOLINA 2014; FREITAS, 2011)

Para Hage (2011), compreender a Educacdo do Campo e os aspectos da pratica
pedagdgica propostos em seus preceitos, € um exercicio de reflexdo sobre aspectos de
uma realidade esquecidas nas escolas em geral e hd muito tempo deixadas a margem do

pensar curricular, uma vez que nas academias pouco se fala em educagéo para o territorio
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campo. Para os militantes da Educagéo do Campo, a localizagéo da escola, no espaco do
sujeito do campo e voltada para sua realidade, € uma questdo de valorizagdo dos
conteudos de sua identidade e de sua cultura.

A partir deste esforco de entender a educagdo como um processo de producgéo de
saberes a partir de fazeres do educando e como uma organizacdo de classes com
valorizacdo de sua cultura, compreende-se que para a realidade educacional do campo,
exige-se do docente uma postura diferenciada no sentido de perceber a realidade do
educando como elemento fundamental na producdo do conhecimento nos espacos
educacionais.

Logo, pensar em uma educacédo para longe do espago urbano, significa pensar em
uma construcao curricular que busque fortalecer préaticas pedagogicas que considere 0s
sujeitos que estdo sendo detentores dessa educacdo. O que para Costa (2012) significa
efetivar procedimentos de ensino em que o0 aluno seja visto em Seu processo e nao no

resultado que ele possa gerar.
Dentro dessa reflexdo, Caldart coloca que:

A Educacdo do Campo € um processo em construgdo que assume sua
particularidade que é exclusiva de classe, mas sem deixar de considerar a
formacdo humana nas suas varias dimens@es, construindo no campo a escola
necessaria com ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade
em que vivem (CALDART, 2002, pg. 41).

Neste cenario de tomada de consciéncia do sujeito educando em seu
pertencimento cultural, Arroyo (2014) diz que é necessario formar Outros Sujeitos?,
detentarios de outros conhecimentos: OS Sujeitos Pedagogicos produzindo Outras
Pedagogias. E nesse desenho que se pensa a formacéo do educador do campo. Caldart
(2009) coloca que educar é ajudar a construir e fortalecer identidades. Para Fernandes
(2004), a formacdo do educador do campo deve possibilitar ao aluno pensar o0 mundo a

partir do lugar que vive e da terra que pisa buscando sua reflexdo critica na intencdo de

Miguel Arroyo trata em seu livro “Outros Sujeitos” quando os Sujeitos da agio educativa sdo Outros as
concepcdes pedagdgicas que orientam as préaticas da educacéo escolar ou popular sdo obrigadas a serem
Outras. No sistema escolar, aumenta a consciéncia de que os educandos (as) sdo outros. No Estado, suas
institui¢des e politicas aumenta a consciéncia de que os grupos populares, os trabalhadores do campo e das
cidades séo outros, mais organizados, conscientes e exigentes de seus direitos. Traz questionamentos que
ancoram sua construcdo, como: Em que processos educativos aprenderam e se formaram como outros
sujeitos? Trazem Outras Pedagogias para o pensamento educacional? Como reconhecer e incorporar nas
préticas da docéncia e da militancia as pedagogias e os processos de sua formagdo? A historia da educagdo
tem reconhecido essas pedagogias? Questdes postas pela diversidade de coletivos em movimentos e pelas
criangas e adolescentes, jovens e adultos populares que chegam as escolas e as universidades.
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provocar as mudangas necessarias nesse espaco. E para Souza (2010) a formacdo do
educador, é antes de tudo, uma estratégia de luta e de fortalecimento da EC, pois
possibilita a apropriacdo de conhecimento sobre a realidade, logo, fomenta reflexdes que
acumulam forca e espago de construcdo de um novo conceito de educacéo.

Dentro dessa prerrogativa de uma educacgédo transformadora os cursos da LEdC
em seus objetivos e formas de estruturagao, de acordo com Antunes Rocha (2011), devem
buscar a formacdo de educador compromisso com o0 projeto educativo e com
competéncias para leva-lo a cabo, com qualidade e responsabilidade social. Para a autora,
as necessidades presentes na escola do campo exigiam um profissional com formacéo
mais ampliada, mais totalizante, uma vez que ele teria que dar conta de uma série de
dimensdo educativa presentes nessa realidade. Logo, as habilitagbes devem criar
condicdes para atendimentos das especificidades dos diferentes contextos de educacgéo
escolar e das diferentes configuracgdes institucionais existentes.

A partir dessa compreensdo que a Educacdo do Campo deve combater a
segregacdo e passando a ser entendida como um instrumento contra hegemonico as
condi¢des educacionais dos coletivos moradores do campo, 0 PROCAMPO ( Programa
de Apoio a Educacdo do Campo) em sua concepg¢do quanto processo formativo, assumiu
um sentido de luta, de mudancas, de elaboracéo de praticas e teorias capazes de contribuir
nos processos de organizacdo de uma nova sociedade no campo, com uma nova
pedagogia, no sentindo de Outras Pedagogia para Outros sujeitos. Logo, este estudo traz
as experiéncias pedagdgicas de educadores egressos do curso de LEdC, que atuam em
escolas do campo da zona Bragantina, os colocando como outros Sujeitos Pedagdgicos

fazendo Outras Pedagogia.
METODOLOGIA

O estudo teve como lécus macro de investigacdo a microrregido Bragantina?, que
é uma das 15 microrregides do Estado brasileiro do Para pertencente a mesorregido do
Nordeste Paraense. Sua populacao é estimada em 401.708 habitantes e esta dividida em
treze municipios. S8o eles: Augusto Corréa, Braganca, Capanema, Igarapé-acu, Ipixuna,

Nova Timboteua, Primavera, Peixe-Boi, Quatipuru, Santa Luzia, Santa Maria Santarém

2 Na microrregido Bragantina, o municipio mais populoso é Braganca com 113.227 habitantes (29,58% do
total) e 0 mais povoado é Capanema (103,53 hab./km?), com densidade demografica acima da registrada
para a microrregido (43,51 hab./km?), ocupando a posicéo de segundo mais povoado da mesorregido. O
municipio menos populoso é Santarém Novo (6.141 habitantes) e 0 menos povoado é Peixe-Boi (17,44
hab./km?). A maioria da populagdo concentra-se no meio urbano. Fonte: IBGE (2016).
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Novo, Séo Francisco do Pard, Tracuateua e Viseu. A Regido possui uma area total de
8.710,774 km?(IBGE, 2015).

Contudo, o estudo concentrou-se em dois municipios, que sdo Braganca e
Tracuateua, nas comunidades rurais de Acarajd, Bacuriteua, Cariateua, Tamatateua. Santa
Maria e Vila Fatima. Um critério importante para a escolha destes municipios e
respectivas comunidades para lécus da pesquisa foi apresentarem em seu quadro docente
egressos do curso de LEdoC, que ja trabalhavam nas escolas antes da formacao.

A pesquisa contou com a participacdo de 08 (oito) educadores. A identificacdo
desses educadores se deu através da lista dos egressos da LEdC fornecida pela
coordenacdo do curso no Instituto Federal. O contato inicial foi através de telefone
celular, WhatsApp, e-mails e redes sociais. Ao serem contatados foram agendados 0s
primeiros encontros para falar sobre a proposta do projeto de investigacdo e para a
assinatura de termos de livre consentimentos para as falas, imagens e documentos.
Ressalta-se que os educadores serdo identificados por seus nomes, uma vez que assim
consentiram.

Para conhecer as praticas pedagogicas dos educadores foram utilizados como
instrumentos de investigacdo a Entrevista Narrativa, a Observacao Participante e Analise
Documental.

As entrevistas narrativas foram marcadas com antecedéncia e ocorreram nas
escolas. O roteiro com as questdes a serem investigadas compunha dois eixos: O primeiro,
diz respeito a vida do educador antes e depois da formacdo na LEdC, buscando sua
trajetdria de vida como local de origem, familia, histéria educacional e profissional e sua
perspectiva de vida, contudo, estes dados serdo tratados neste artigo. O segundo e o foco
deste trabalho, diz respeito as suas acOes pedagogicas partir da formacdo na LEdC,
solicitando exemplos préaticos de atividades desenvolvidas em sala de aula.

As observacdes das praticas pedagogicas ocorreram em trés momentos que foram
previamente acordadas com os educadores para que ocorressem durante as aulas, porém,
sem um dia definido. A pesquisadora comparecia ao espaco educacional em dias
aleatorias, com prévio consentimento da gestdo escolar e dos educadores. O tempo
utilizado para cada observacao foi variado, pois dependia da natureza das atividades
desenvolvidas pelo professor, que poderiam ser dentro ou fora de sala de aula. Para a
investigacdo documental foi solicitado aos educadores, aos gestores das escolas e
secretarias municipais os planos de atividades, 0s projetos educacionais e registros

fotograficos das atividades desenvolvidas.
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RESULTADOS E ANALISES

Considerando os achados na pesquisa foi possivel identificar que as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas do campo estavam voltadas para os seguintes
aspectos: o reconhecimento do aluno quanto sujeito do campo, em valorizacdo dos
saberes locais e préaticas produtivas da comunidade. Assim como a valorizacdo do
ambiente que vivem e conscientizacdo critica da realidade ambiental local desses
territorios. Percebeu-se, também, a preocupacdo com o compartilhamento da producéo
do conhecimento dentro dos espagos escolares com a comunidade.

Dentro dos aspectos citados, as praticas pedagdgicas se desenvolviam da seguinte
forma pelos educadores: a) Construcdo da histéria de vida em producgdo textual;
b)Producdo de memorial (4lbum linha do tempo); c) Pesquisas orientadas para 0 meio
ambiente da comunidade ( paisagem, relevo, hidrografia), a economia, cultura e producgéo
local; d) Projetos educacionais transdisciplinar e interdisciplinar envolvendo a
escola/comunidade sobre cultura, meio ambiente, producéo local e as organizagdes
sociais; e) Adaptacdo do contetdo programatico das disciplinas para o contexto de vida
dos alunos; e) Construco da Arvore do Conhecimento; f) Uso da Palavra Geradora; g)
Visitacdes nos espacos geograficos e sociais da comunidade; h)Aces praticas no sentido
de combater a degradacdo ambiental; i) Producdo de seminarios e Dia de Campo com a
participacdo da comunidade no espaco escolar e/ou escola indo até aos espacos publicos

da comunidade.

1) Reconhecimento do aluno quanto sujeito do campo - construcéo de identidade

Quando tratamos sobre o reconhecimento do educando enquanto sujeito do
campo, significa dizer que as a¢Ges pedagdgicas, aqui encontradas, estdo voltadas para a
autoestima e fortalecimento de identidade destes. Na turma de segundo ano do Ensino
fundamental da educadora Gilmara Almeida, foi possivel observar uma organizagédo do
trabalho pedagdgico que subsidia o ensino e a aprendizagem no sentido de fazer com que
0 aluno se reconhecesse como sujeito do campo e reforcasse a construcdo de sua
identidade. Uma das atividades pedagdgicas é o Album de Vida, onde as criancas s&o
incentivadas a produzir a sua linha do tempo desde sua origem familiar, nascimento e
atual momento de vida. Os educandos, através de fotografias, produzem seus memoriais,

contando suas historias de vida, a historia de seus antepassados e origem da comunidade.

65
Revista Onis Ciéncia, Braga, V. IV, Ano IV N2 13, maio/agosto 2016 — ISSN 2182-598X



Revistall
g =
A\
&

De acordo com os pressupostos de teorias psicoldgicas, a construcdo da identidade
se da por meio das interagdes da crianga com o seu meio familiar e social. E a escola é
um universo social que favorece novas interagoes e percepgdes, ampliando desta maneira,
seus conhecimentos a respeito de si e dos outros. Ou seja, do mundo a qual pertence.

Dessa forma, as atividades as atividades voltadas para as representacdes e
construcdo do composto familiar possibilita aos educandos o conhecimento de si mesmo,
levando-os a descobrir-se, sentir que possuem um nome, uma identidade e que fazem
parte de um conjunto de pessoas em casa, na escola e na comunidade, lhes dando o sentido
de pertencimento.

A educadora Gilmara Almeida relata o seguinte quanto a sua préatica pedagogica
relacionada a histdria de vida dos alunos:
Hoje, na minha sala de aula, eu estou colocando tudo que aprendi no curso na
pratica, tanto na escrita, na histéria de vida, nas disciplinas {...} Néo é facil,
mas é algo novo, e é uma construcdo entre mim e alunos {...} Trabalhando
historias de vida, eu penso, que dessa forma, eu vou conseguir trazer, resgatar
essas memorias, fazer as criangas realmente se sentirem parte, ndo s6 da escola,
mas também da sua familia e também da sua comunidade. Isso tudo €

importante para elas se perceberem no mundo que vivem... (EDUCADORA
GILMARA ALMEIDA — COMUNIDADE ACARAJO — BRAGANCA/PA).

Durante as observacfes em sala de aula foi possivel ver os educandos em suas
producdes individuais e ouvir os relatos sobre a dindmica e composicéao de suas familias,
as historias sobre as buscas de material e informacdes de suas infancias para compor os
albuns. Todos pareciam muitos orgulhosos do que haviam conseguido trazer. Os albuns
foram mostrados com muito orgulho por parte dos educandos. Para a educadora Gilmara
Almeida, este € um importante momento para a crianga, uma vez que a permite ter
conhecimento de sua historia de vida, da origem de sua familia e do local que pertence.
Esta atividade em sua opinido traz um sentimento de pertencimento a crianca. Importante
para seu desenvolvimento como ser do campo e valorizacdo de seu espaco social e
cultural.

Os educadores também trabalham como pratica pedagdégica a Arvore do
Conhecimento. Para esta atividade é necessario ter o desenho de uma arvore fixada na
parede. As palavras séo tiradas de dialogos e/ou rodas de conversas com os educandos
sobre a vida no campo, 0s acontecimentos na comunidade, etc, (palavra geradora e/ou
temas geradores) e sdo fixadas na copa da arvore e trabalhadas durante a semana

compondo o conteldo programatico da disciplina.
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Quanto ao trabalho com a Palavra Geradora, a educadora Gilmara Almeida, da
comunidade de Acarajo, narra sua pratica da seguinte forma:
Eu faco meus alunos falarem um pouco da vida deles, o0 que tem na casa, perto
de casa, com que os pais trabalham, eu digo: o que vocés lembrarem vao me
falando e eu vou escrever. E assim a gente faz. Trabalhamos todas as palavras
geradoras que sai do tipo: estudar, moradia, rio, mandioca, milho, familia,
casa, escola, natureza, comunidade {...} eu pergunto: qual é a palavra geradora
hoje criangas? Vamos l4, vamos la estudar sobre escola, e da pra ensinar
histdria e geografia {...} e eles também fazem pesquisas sobre essa palavra
geradora e a gente trabalha basicamente uns trés dias com essa palavra. E um
trabalho interdisciplinar, porque trabalho a alfabetizacdo, a matematica,

ciéncias, o ensino religioso e a construcéo textual, o portugués no 2° ano {...}.
No 4° ano, como eles ja estdo no processo bem mais avangado, eu estou

trabalhando a produgio de frases e textos (GILMARA ALMEIDA,
2016).

Fazemos aqui uma breve abordagem sobre o ensino com o uso do tema/palavra
geradora, uma vez que é amplamente encontrada na obra Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2009), essa pratica é explicada pelo autor como a adocdo de situagdes que
cercam a realidade de educandos e educadores. Estes temas precisam ser, ndo so
apreendidos, mas refletidos, para que ocorra a tomada de consciéncia dos individuos
sobre eles. Mais do que palavras, os temas sdo objetos de conhecimentos que deverao ser
interpretados e representados pelos aprendizes. Ainda segundo Freire (2009), os temas
geradores podem assumir carater universal, ou temas mais peculiares, denominados
também de situagdes-limites. O ensino por meio de palavras e/ou temas geradores podera
permear a pratica do professor nas diferentes disciplinas que ele leciona

Quanto ao processo do conhecimento construido, Freire (2004), nos fala da
Educacdo Humanista, que é a abertura a escuta do aluno, onde o dialogo é uma
caracteristica fundamental dos envolvidos na construcdo do saber. Fala a respeito:

A leitura do mundo, além de mostrar o trabalho individual, de cada sujeito em
seu processo pessoal de compreensdo de mundo, revela também, a
compreensdo do mundo gque vem sendo construida social e culturalmente {...}
Nessa pratica progressiva, 0 educador facilita o processo no qual o aluno possa
construir sua visdo de mundo, onde o educando se assume como sujeito e ndo

se cologue na posi¢do passiva de quem apenas recebe, como se fosse sua, uma
leitura de mundo que Ihe é transmitida por outro (FREIRE, 2004).

2- Valorizacao dos saberes e fazeres local e praticas produtivas
Outra situacao pedagdgica que envolvem o conhecimento dirigido a realidade de

vida do educando é quando sdo levados pelos alunos ou pelos educadores para as salas,

objetos que representam o0s saberes e fazeres e meio de producgdo da comunidade, como:
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canoas, redes de pesca, anzois, peneiras, bacias, jarros, artesanatos, produtos de extracdo
(caranguejos, frutas, mandioca, etc.). Os objetos ficam expostos na sala de aula e s&o
trabalhados em atividades do contetdo programatico das disciplinas.

Fica evidenciado nesta atividade o compromisso da educadora em repassar 0
conhecimento construido no cotidiano e a realidade de vida da crianga, com os saberes e
fazeres de sua familia e da comunidade. Para Caldart (2011), nessas condicles, a
educacdo contribui, sobremaneira, como elemento indispensavel para o aumento da
qualidade de vida, assim como, um instrumento a servi¢o dos objetivos esperados pela
Educacdo do Campo que é também, visar o futuro desenvolvimento local atraves da
educacéo e da permanéncia do trabalhador do campo em seu territorio, e a valorizagao de
suas praticas de producdo econémica e cultural.

Na visdo de Saviani (2007) a definicdo dos objetivos educacionais depende das
prioridades ditadas pela situagdo em que se desenvolve o processo educativo. Nessa
construcao, Souza (2010) coloca que uma escola voltada para a realidade do (a) educando
(a) torna-se cumplice do pleno desenvolvimento dos mesmaos, transformando-os sujeitos
autdbnomos, criticos, criativos e comprometidos com a democracia e justica social.
Conscientes para perceber como diferentes vozes podem ser constituidas em meio a
relaces sociais e capacitados para acolher e criticar seus significados, suas historias e
suas experiéncias. Transformando os educandos (as) em pessoas criticas, questionadoras
de como o conhecimento é produzido e distribuido, utilizando-se para isso do dialogo e
procurando tornar o conhecimento significativo, critico e emancipatorio.

Outra educadora, Nilcilene Oliveira, de Vila Fatima, também trabalha com a
proposta de valorizacdo da realidade do territério campo, em seus principais saberes e
fazeres culturais e produtivos da comunidade. Coloca:

Bom, quando eu vou trabalhar a matematica, por exemplo, o sistema
monetario, eu procuro sempre trabalhar com produtos agricolas, que é com o
que eles vivem. E ainda ontem eu estava passando algumas atividades voltadas
para essas questdes: Quanto custa o saco de farinha? Quanto custa a de feijdo?
E a partir dai a gente trabalha com as operagdes, a multiplicacdo, a diviséo e
adicdo para que eles possam entender a partir do que eles conhecem {...} entdo

procuro sempre enfatizar a roga, a comunidade, as comemoragdes na
comunidade. (NICILENE OLIVRIRA — COMUNIDADE VILA FATIMA)

Fica evidente na fala da educadora sua compreensdo de que € essencial resgatar
tanto o reconhecimento quanto a valorizacdo do contexto social e produtivo do aluno,
trabalha-los e articula-los a aprendizagem com aquilo que lhes é familiar, pois se trata do

comego de uma aprendizagem significativa. Dessa forma, corroborando com Arroyo
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(2004), que ressalta que as instituicdes escolares tém que ser mais ricas, incorporar a
cultura, o saber e o conhecimento construido socialmente.

Nesse desafio, Souza (2010) nos coloca que a educagdo no campo ndo evidencia
apenas o lugar, mas seus sujeitos e suas praticas. Portanto, defende-se uma concepcao de
educacdo do campo que valorize os conhecimentos da préatica social dos camponeses,
enfatizando o campo como lugar de moradia, trabalho, sociabilidade, lazer, identidade,
um lugar de construgdo de novas possibilidades de (re) producdo social e
desenvolvimento sustentavel.

A questdo ressaltada sobre o uso da realidade do educando como forma de
conhecimento da propria vida, que na visdo de Caldart, é essencial para a superacao dos
problemas escolares cotidianos enfrentados, uma vez que na maioria das vezes eles ndo
se reconhecem quanto sujeito naquilo que aprendem. (CALDART, 2010, p. 154).

Outra pratica pedagogica que direcionaram o0 aprendizado no sentindo de
proporcionar valorizagdo dos saberes e fazeres e praticas produtivas local, estd na
narrativa do educador Luiz Carlos que elucida sobremaneira, a questdo da educacao

critica/reflexiva das relagfes sociais e 0 meio de produgéo.

No periodo da plantacdo de feijdo muitos alunos faltam pra ajudarem os pais
na colheita. E ai peco pra contarem como é feito a atividade. Entao trabalhamos
isso em sala de aula: a plantacdo de feijao, espécie, quilo e quantidade {...} A
quanto da pra vender? Outra coisa é o peixe, tem aluno que o pai é pescador
{...} a gente trabalha os tipos de pesca e a venda do pescado, tipo: quanto é que
vende la na feira? O que fica na cidade e o que sai pra exportacdo. Onde o
peixe é desembarcado? Quanto ele vale na mdo do pescador e a quanto ele
chega ao mercado pra ser vendido? Quanto é que o atravessador ganha nesse
periodo? Ai a gente esclarece que esse atravessador € o0 cara que ganha mais
economicamente {...} que o pescador ndo € o dono do barco e sim, o
empresario. E ai o pescador no final s6 tem aquele valor X, mesmo se ele
pescou 2 toneladas. E ele, o atravessador so6 fica aqui na comunidade 3 ou 4
dias no maximo e vai embora com quase toda a producdo. Tem que fazer eles
(alunos) entenderem essas coisas. (EDUCADOR LUIZ CARLOS -
COMUNIDADE BACURITEUA).

Em outra narrativa, encontramos:

Eu ainda hoje trabalhei com a producdo da farinha, sobre a plantacdo da
mandioca. {...} quantos hectares eles conseguem fazer plantio no dia, quantas
sacas se tira e quanto se vende, porque isso esta na pratica deles. E o que eles
conhecem. Outro dia nés fomos 14 no rogado, porque o professor ndo fica sd
na sala de aula, ndo! N6s temos que levar o nosso aluno na mediacéo. Al, 14,
na aula de matemaética a gente trabalhou a distancia, de como plantar a maniva,
o agai {...} que pra fazer um canteiro, a distancia é de 2 cm. Entéo, aqui se tem
muito disso. Tem que levar esses assuntos da vida deles pra matematica, pra
ciéncias, pra tudo. (EDUCADOR BENEDITO SILVA - COMUNIDADE DE
Sta. MARIA).
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Dentro da proposta que embasa o trabalho pedag6gico do educador do campo
considerando a relacdo de teoria e pratica ligadas aos saberes tradicionais do cotidiano
dos educandos nos processos de aprendizagem, as narrativas acima mostram o empenho
dos educadores com a formacao transformadora e critica dos alunos em relagdo aos meios
de producéo, a divisdo social do trabalho as rela¢Ges sociais ou de classe, envolvidos nas
comunidades.

Trazendo para uma leitura critico dialética sobre a divisdo do trabalho, entende-
se que o capitalismo possui ferramentas, de acordo com a teoria gramsciana, que s&o
responsaveis por garantir a controle dos meios de producdo, garantindo assim a
hegemonia econémica e consequentemente a social, politica e educacional. Nesse
sentindo a educac¢do, enquanto fendbmeno social ligada a superestrutura, sé pode ser
compreendida mediante a analise socio econdmica da sociedade que a mantém
(GADOTTI, 2010, p. 131). Para Gadotti, o papel estratégico que as escolas, os educadores
e os intelectuais possuem no meio social sdo determinantes na construcdo da consciéncia

de classe do trabalhador, 1é-se aqui, educando. O autor ressalta:

O proletariado ndo conquista a sua consciéncia de classe operando sobre si
mesmo {...} espontaneamente. Por isso, o trabalhador precisa da escola{...} a
consciéncia de classe significa o dominio e assimilagdo critica das posi¢fes
mais avancgadas da cultura burguesa e de sua consequente superacdo {...} s6
com a direcdo do operario pode ser superada a contradicdo entre o trabalho
manual e o intelectual, entre os que pensam e os que fazem (GRAMSCI, 1968,
p. 1968 apud GADOTTI, 2010, p. 141).

Partindo da construcdo acima, Borges, faz uma reflexdo no sentido de que o ser
humano sujeito da historia é formado por suas relac@es sociais, a0 mesmo tempo, passivo
e ativo, ou seja, determinado e determinante. Quando for passivo ou determinado,
significa dizer sem acédo de intervir em seu meio social, e sim de aceitacdo a esse meio.
O sujeito ativo/determinante é aquele da historia que possui um grau de autonomia e de
iniciativa. Contudo, segundo o autor, ambos tém as capacidades de atividades préticas e
ao mesmo tempo cognitivas. Por meios dessas capacidades, o ser humano se organiza e
se insere no grupo social.

Se partirmos desse plano ideoldgico, podemos afirmar que na proposta
pedagdgica da Educacdo do Campo, 0s sujeitos podem se tornar consciente ao detectar
as contradicdes sociais que permeiam seu espaco de vida, nas atividades desempenhadas
na sua producdo de vida, entre elas, as condi¢des de vida que o mundo do trabalho lhe

oferece. Portanto, partindo dessa compreensdo, a organizacdo do trabalho pedagogico
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deve ser pensada a partir das relacfes dialéticas estabelecidas entre a escola, enquanto
espaco privilegiado de educacdo, e 0 modo de producdo da comunidade.

Encontramos entdo, no conteldo das narrativas trazidas pelos educadores, o
compromisso do educador em levar ao aluno o conhecimento critico, o que,
consequentemente, pode o levar a uma tomada de consciéncia como fica expresso na fala
de um educador: hoje eu tenho aluno que chega comigo e diz, professor, eu ndo tenho
mais vergonha de dizer que sou da rocga, nao! {...} quero aprender pra fazer direito pra
ganhar meu dinheiro” ... (EDUCADOR BENEDITO SILVA).

Nessa realidade de contradigdes, ndo tem como ndo entendermos 0 porqué que a
construcdo da educacdo no e do campo se constituiu numa especificidade educativa que
resulta de um conflito de classes, constituido no frequente embate de forcas opostas.
Podemos dizer aqui que ela, a Educacdo do Campo, vincula-se ao que Gadotti enuncia:
“0 Ato educativo realiza-se nessa tenséo dialética entre liberdade e necessidade ” (2010,
p. 149).

O autor, diz-nos ainda, que para ultrapassar o tipo de educacdo que forma o
homem burgués, € preciso atacar os fins e ndo os meios, formar um homem capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar o que dirige, ou seja, ndo se trata apenas de
qualificar o trabalhador manual ou formar para a participacao. Trata-se, sobremaneira, de

tornar governante cada membro da sociedade.
3) Valorizacéo e consciéncia critica da realidade ambiental local.

As préticas pedagogicas voltadas para a valorizacdo e consciéncia critica do meio
ambiente, muitas vezes, ocorrem fora do espaco das escolas. Nesses momentos, 0sS
educadores discutem com os educandos o impacto sofrido na producao local (pesca e
agricultura) causados pela degradacdo ambiental.

Essas atividades sdo trabalhadas, principalmente, em datas comemorativas
durante todo o ano letivo, assim como o dia da arvore, do meio ambiente, as festas juninas,
o folclore, dentre outras atividades. Sdo também trazidos para o contexto de sala de aula
através de textos, relatos empiricos de alunos sobre questdes ambientais da comunidade
perpassando por disciplinas como geografia, ciéncias e histdria. Estudos praticos sdo
desenvolvidos com os educandos sobre as questdes que envolvem o meio ambiente
proximos as suas residéncias, como por exemplo: conversar com familiares mais antigos
sobre a mudanca que ocorreu na passagem local até o presente momento. Assim como

projetos desenvolvidos para o combate a poluicdo dos rios e igarapés adjacentes a
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comunidade. Além de hortas mantidas no quintal das escolas e que s&o cuidadas pelos
alunos. E também, de acordo com os educadores, um espago de aprendizagem uma vez
que € ensinado 0 manejo com a terra e como tratar as verduras. E um espago usado
principalmente na disciplina de ciéncias ou geografia.

O educador, Luiz Carlos, mostra no relato abaixo a preocupacdo em colocar para

o0 aluno uma percepcao critica de seu espaco de vida e da natureza.

Temos nossos projetos aqui na escola que é voltado para histdria de Bacuriteua,
levar o aluno a conhecer o sujeito que mora aqui, € 0 ambiente que ele vive, as
vezes ele ndo conhece a prépria historia, 0 que acontece com o lugar que ele
vive {..}. E importante ele saber por que a paisagem era de um jeito e agora
esta desse jeito {...} eu trabalho muito a questdo ambiental, procuro mostrar
como € o espaco que eles vivem em casa: é cimentado? Como esta o quintal
de vocés? Nesse quintal tem um monte de arvores? Como é a temperatura
dentro da sua casa, é baixa é alta? Se for cimentado, a temperatura sera muito
alta. Se for arborizado, ndo se queima as folhas que caem, é adubo, nao vai
sujar ndo! Pode amontoar la no canto, 14 que ela vai secar. Se vocé queimar
vocé esta poluindo o seu ambiente. {..} (EDUCADOR LUIZ CARLOS-
COMUNIDADE DE BACURITEUA).

De acordo com o educador, foram realizadas visitas ao rio que banha a regido —
Rio Caeté — que sofre com poluicdo de veranistas e fabricas construidas no entorno do
rio. A préatica pedagdgica teve como propdsito levar a reflexdo das mudangas ambientais
que o territério geografico vem sofrendo ao longo dos anos. De acordo com 0s
planejamentos de atividades de outros espacos educacionais, essa € uma pratica realizada
por quase todas as escolas. Luiz Carlos coloca que a preocupagdo com a degradacao do
meio ambiente nas comunidades € grande. As escolas procuram desenvolver projetos
pedagdgicos que envolvam os alunos com a questdo. Isso se da pelo fato das empresas de
pescas e beneficiamento do pescado que em suas a¢fes produtivas, acabam por poluir os
rios. Outras razdes é o0 uso inadequado do solo, por alguns agricultores, quando preparam
o terreno para o plantio; e na retirada de matéria prima por parte das olarias, na producéo
de artefatos de barro.

Borges (2012), coloca que os seres humanos desde primdrdios estabelecem
relacbes sociais que ocorrem nas diferentes esferas da vida societaria (econémica,
politica, religiosa, cientifica, juridica, afetiva, étnica, etc.) e por meio delas atribuem
significados a natureza, que ao agir sobre ela, instituem praticas que alteram suas
propriedades de modo que venham garantir a reproducdo social e de
sua existéncia. Portanto, sdo as relacdes sociais que explicam as

multiplas e diversificadas préaticas de apropriacdo e uso dos recursos ambientais.
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O autor ressalta que ndo é possivel conhecer o ser humano sem considera-lo
inserido em uma sociedade, em uma cultura, se apropriando e interagindo com um meio
natural, em um momento historico, e em dadas condic6es politicas e econdémicas. Nesse

sentido Gadotti faz a seguinte reflexdo:

O homem faz sua historia intervindo em dois niveis: sobre a natureza e sobre
a sociedade. O homem intervém na natureza, descobrindo e utilizando suas
leis, para domina-las e coloca-la a seu servigo, desejando viver bem com ela,
isto é, em harmonia {...}. Dessa forma ele transforma o meio natural em meio
cultural, isto é, Util ao seu bem-estar {...}. Nesse processo ele humaniza a
natureza e humaniza a vida dos homens em sociedade (GADOTT], 2010 p.
81).

Essa comunicacao/relacdo do homem em seu processo historico com a natureza
é basicamente pela necessidade de sobrevivéncia (alimentacdo e de reproducao bioldgica)
para garanti a espécie humana. Por isso, é fato que o homem age produzindo e
transformando seu ambiente, dessa forma criando espacos sociais como sujeito ativo,
estruturando os niveis de consciéncia e acdo nesses espacos. No entanto, essas
representacdes sociais para assegurar sua existéncia, desenvolvem uma comunicagdo com
0 ambiente natural a fim de garantir a reproducéo de sua ideologia, que geram conflitos
ambientais (BORGES, 2012, P.80).
Essa relacdo de conflito entre homem e natureza para a sobrevivéncia fica bastante

explicito na narrativa do educador Luiz Carlos:

{...} n6s fizemos uma visita no rio caeté para ver como € que estava a poluigéo.
Realizamos atividades apara a despoluicdo dos rios. E ai pergunto aos alunos:
guem que joga isso aqui? Que situacBes provocam essa realidade? Fago eles
refletirem sobre as a¢des humanas responsaveis pela poluicéo. {...} o rio esta
um esgoto aberto e eu foco muito nessa questdo do descargo do lixo nos rios.

Nesse para Gadotti, 0 ato pedagogico insere-se também em uma construcao
ideologica critica, diz: a forca da educacédo esta no seu poder de mudar comportamento.
Mudar comportamento significa romper com certas posturas, superar dogmas,
desinstalar-se, contradizer-se. Portanto a forca da educacéo esté na ideologia (GADOTTI,
2010 p. 8).

Nessa perspectiva, 0 homem é, portanto, essencialmente ligado a uma relacdo
dialética entre o ser humano e a natureza, entre o saber e o fazer, entre teoria e pratica. E
trazemos novamente Gadotti, ao afirmar que: uma pedagogia transformadora ndo atua
apenas no nivel da ideologia e da pratica. Visa defender a qualidade das rela¢fes sociais
e humana {...} que definem a qualidade do que é ensinado (GADOTTI, 2010, p. 85).
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A Educacdo Ambiental, portanto, € uma forma abrangente de educacéo que busca
atingir toda a sociedade, através de cidad&os criticos, participativos e comprometidos com
questdes ambientais, capazes de apresentar e desenvolver atitudes de respeito para com o
meio ambiente, sentindo-se responsavel e parte da natureza. Para o educador Jairo
Oliveira:

As préaticas em sala de aulas sobre as questdes ambientais devem
acontecer em todos 0s momentos uma vez que € uma questdo que
envolve toda a vida do homem, a sua qualidade de vida. E tanto a
geografia, a matematica, a ciéncia, a histéria e todas as disciplinas tém
responsabilidade em trabalhar a questdo. O homem é um conjunto em
seu ambiente (EDUCADOR JAIRO OLIVEIRA- COMUNIDADE
VILA DE FATIMA).

Magalhdes (1992), coloca que a Educagdo Ambiental diante dessa realidade de
degradacdo do meio ambiente, tanto natural quanto social, apresenta-se como uma
alternativa de mudanca nao s6 do comportamento “degradador” humano dos recursos
naturais, mas também como uma forma de buscar melhores condicdes de vida para todos
0s seres viventes da Terra, a comecar pelo homem. Sobre a importancia de se instituir
uma nova relagdo com o meio ambiental possivel através da Educacdo Ambiental, destaca
que:

A razdo de se instituir a pratica da educacdo ambiental no seio de uma
sociedade é embasada no pressuposto de que a mesma sociedade necessita de
meios e condigBes para as suas diferentes comunidades, para que a
interpretacdo da natureza seja efetivada de forma adequada, para que haja
relacdo com seu meio ambiente, potencializando poder de transformacéo em
construcdo social, garantindo dessa forma a sobrevivéncia em seu meio
natural. (MAGALHAES,1992 p.128).

Para o autor, € necessario que 0 homem compreenda que o ambiente é um so, e
que, as praticas econdmicas, sociais e culturais se relacionam com esse meio, causando,
dependendo do comportamento humano de criatura e/ou construtor desse meio,
problemas ambientais e socioculturais.

Em virtude disso, e, sabendo que a maioria das comunidades rurais amazénicas
sobrevive do manejo de recursos naturais como principal atividade econémica, sendo que
estas de acordo com seu desenvolvimento, causam certos danos ao meio ambiente,
percebe-se ai, a importancia das discussdes e da educacdo que envolvem a degradacdo do
meio ambiente.

Considera-se entdo, que a pratica pedagogica no que diz respeito a valorizacéo e
consciéncia critica da realidade ambiental, aqui postas, favorece aos alunos envolvidos,

um novo olhar da realidade, uma (re) leitura social do sujeito assim como a compreensao
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deste aluno no sentido da conservacao e preservacdo de seu espaco de vida que podem

vir implicar no desenvolvimento de atitudes sustentaveis.
4 Compartilhamento dos saberes e fazeres com a comunidade.

Nesta categoria, as atividades que as escolas realizam s&o de cunho coletivo,
através de encontros com a comunidade dentro ou fora do espaco escolar para que haja o
compartilhamento das producdes dos alunos. S&o produzidos maquetes, cartazes, videos
e ministram apresentagdes verbais sobre os conteidos trabalhados.

Um exemplo dessa atividade, est& no trabalho da educadora Gilmara Almeida, que
incentivou 0s educandos pesquisarem sobre as organizagdes sociais da comunidade de
Acarajo — Braganga. A pesquisa culminou com um semindrio que envolveu a comunidade
como um todo. Foram trazidas pessoas, moradores antigos e pioneiros na criacdo da
Escola Emilio Dias Ramos, que teve sua origem na intencdo de alfabetizar filhos de
agricultores em forma multissérie. E as primeiras referéncias religiosas e o criador do
time de futebol local.

Outros educadores também relatam atividades que envolvem a comunidade
através dos Projetos Educativos que sdo desenvolvidos pelas escolas. Dentre as tematicas
desenvolvidas estdo: Identidade e Territorialidade; Projeto de Vida e Desenvolvimento
do Municipio; Formacdo Cidada; Qualidade de Vida; Meio Ambiente; Meu Territorio;
Cultura, Saberes e Fazeres Local. Esses projetos sdo desenvolvidos pela maior parte das
escolas que serviram como espaco de pesquisa. A intencao é fazer com que a comunidade
discuta os problemas enfrentados e busquem resolucao conjunta.

Contudo, o que se percebeu no periodo de permanéncia nos lécus de pesquisa foi
uma grande interacdo entre escola e comunidade. Na visdo da pesquisadora, se deve,
talvez, por serem espacos geograficos pequenos e a escola acaba por ser a maior
instituicdo na comunidade. E por conta de sua representacdo social e militancia de seus
coletivos, tornam-se a referéncia de debates e busca de solucdes para os problemas da
comunidade como um todo.

Nesse sentindo, entende-se que ha uma preocupacdo e uma acao coletiva da
gestdo escolar como o compartilhamento dos saberes e fazeres produzidos no ambito do
espaco pedagdgico. Se colocando, dessa forma, na contramao da educacao conservadora,

hegeménica e excludente. Criando, assim, uma nova cultura no sistema escolar no que
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tange educacdo e sociedade, representada por Gadotti como Pedagogia Transformadora,

Revolucionaria:
Uma é revolucionaria pelo seu contetdo, pelo que ela ensina, transmite, faz
aprender na escola e fora dela {...} Caminha lado a lado com a transformacéo
social. Esse espaco politico — pedagdgico é certamente dependente de
legislagdo, das normas, dos programas de ensino, etc., mas permite uma
relativa autonomia (GADOTT], 2010, p. 75-6).

Enfim, dentro da concepgdo que ancora a préatica pedagogica do educador das
escolas do campo, que considera a realidade de vida do educando na construcdo de seu
conhecimento, proposta de busca deste estudo, obteve-se éxito. As préaticas aqui
mostradas, fruto de uma longa e prazerosa convivéncia com os coletivos da Educacéo do
Campo e comunidades rurais, d&o as respostas para o questionamento da investigagéo.

Os resultados encontrados, no que diz respeito a empreitada pedagégica destes
educadores, que vai para além do chédo da escola campo, torna-se importante no sentido
de ter-se percebido em suas agdes, seus principios éticos de formacdo. Dessa forma,
fortalecendo suas identidades de militantes de uma educagdo transformadora. A postura
pedagdgica desses educadores é essencial para conduzir as atividades escolares

trabalhando a memoria, a cultura, os saberes, os fazeres e os valores do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que as narrativas aqui apresentadas proporcionam uma visao sobre
o fazer pedagogico dos educadores do campo no sentido de ser utilizada no processo de
ensino-aprendizagem, a valorizacdo dos saberes, fazeres e realidade cotidiana do
educando do campo.

Entende-se, portanto, que a perspectiva pedagogica da Educacdo do Campo foge
a légica das escolas urbanocéntricas e da formacdo voltada para o mercantilismo. Por
isso, trata-se de uma nova vertente para a formacao do sujeito educando, buscando um
ensino critico, reflexivo e contextualizado histérico e espacialmente em seu territdrio de
origem. Dessa forma, estas praxis envolvendo uma proposta pedagdgica que representa
um novo desafio, por mexer com a didatica, métodos e técnicas de ensino-aprendizagem,
necessita, de fato, estd ancora nos principios que foram postos a formacéo do educador,
nas Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO.

Nesses principios é considerado que educacao voltada para os sujeitos do campo

deve compreender que estes tém histdéria que precisam ser compreendidas e
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ressignificadas. Que tém uma origem propria, que participam de lutas sociais, ttém nome
e rostos, géneros, racas, etnias e geragdes diferenciadas. O que significa que a educacéo
precisa levar em conta 0s conhecimentos que 0s sujeitos do campo possuem e constroem.

Por isso, dois aspectos precisam ser considerados na Educacdo do Campo: o
primeiro, diz respeito a superacéo da dicotomia entre o territorio campo e territorio urbano
e, 0 segundo, a necessidade de recriar os vinculos de pertencimento dos sujeitos ao campo.
Esses dois aspectos somados a diversidade dos povos do campo exigem um processo
educativo, que afirme sua identidade.

Borges e Silva (2012), nos colocam que os instrumentos didaticos usados pelos
educadores no fazer pedagdgico deve corresponder a uma abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar, possibilitando assim uma melhor compreensdo do contetdo ministrado,
obedecendo aos principios e as concepcdes que fundamentam as escolas do campo assim
como os passos metodologicos no fazer pedagogico. As praticas de ensino devem estar
voltadas para relagdo com a terra, modo de produzir, meio ambiente, diferentes saberes
ou culturas, autoestima e identidade do aluno, memaoria coletiva, formas de compartilhar
(BORGES; SILVA, 2012, p. 232).

No entanto, para alcancar este fim, é preciso um processo educativo que favoreca
a compreensdo de toda a dimensdo humana. Estas ideias afinam-se com a concepcao de
educacdo cujo processo de aprendizagem se efetiva melhor quando o conhecimento tem
um significado para o sujeito educando, possibilitando a ele, compreender, usufruir ou
transformar a realidade. Desta forma o conhecimento contribui para a conquista dos
direitos e da cidadania, que historicamente foram e sdo negados aos Outros sujeitos, nesse
caso, 0s viventes no campo. Sendo possivel atraves de Outras Pedagogias realizadas por
Outros Sujeitos Pedagogicos.

Em relacdo aos principios expostos e as acdes educativas do trabalhador docente

(Outro Sujeito Pedagbgico), Borges & Silva (2012) que diz o seguinte:

{...} o trabalho docente constrdi-se e transforma-se o cotidiano da vida social;
como prética, visa a transformacéo de uma realidade, a partir das necessidades
praticas do homem social. Nesse sentindo, a compreenséo do trabalho docente
demanda que este seja analisado enquanto categoria geral — o trabalho — e em
sua especificidade — a docéncia (BORGES E SILVA, 2012, p. 221).

Os autores colocam que a experiéncia docente, também, é um espaco de producéo
de conhecimento que decorre de uma postura critica sobre sua pratica profissional,

possibilitando uma anélise reflexiva sobre o que ensina, de como ensinar e para quem

77
Revista Onis Ciéncia, Braga, V. IV, Ano IV N2 13, maio/agosto 2016 — ISSN 2182-598X



a1
- -~ e
A\

3

Joy

[Z At

ensinar. Implica também, a reflexdo sobre a postura docente nas relacbes com 0s
educandos, bem como as inter-relagdes no sistema social, politico e econémico.

Para ilustrar o enunciado acima, partilhamos aqui, as narrativas de dois
educadores que se coadunam com a premissa da pratica reflexiva sobre o saber docente,
concepcao, esta, adquirida ap6s a formacdo na LedoC:

Me encontrei maravilhosamente bem no curso de Licenciatura em Educagdo
do Campo, porque além da questdo didatica e pedagdgica, a Educacdo do
Campo me proporcionou técnicas diferenciadas pra falar sobre a terra que é
uma coisa que eu sempre trabalhei desde crianca. Me proporcionou a trabalhar
questdes sociais, as organizagdes sociais. Me proporcionou outras coisas
também, que &s vezes, eram invisiveis pra mim. Por exemplo, eu ja trabalhava
em escolas do campo, com a vida do aluno, porque a gente que é responsavel
pela escola, professor de todas as séries a gente trabalha como psicéloga,
conselheira, como um tudo dentro de uma comunidade. Mas eu ndo tinha
nogdo, até o momento em que eu fui pra Licenciatura, sobre essa outra
realidade do aluno{...} enxerguei o que é o campo e como eu poderia lutar por
melhorias para o campo (EDUCADORA GILMARA ALMEIDA -
COMUNIDADE ACARAJO).

O educador Benedito Silva também traz uma narrativa que elucida a analise critica
de seu papel como docente nas escolas e na organizacgdo social de sua comunidade. Ele

nos diz o seguinte:

Sabe... no curso, eu fui me dar conta de que tudo o que eu estava aprendendo
ali. Que eu precisava aprender a fazer na minha sala de aula, ai foi uma coisa
muito legal, me identifiquei com aquilo que eu estava estudando, porque 0s
curriculos, eles mostravam uma coisa muito diferente, uma coisa estranha a
realidade do campo {...}. Com a Educacdo do Campo eu tenho uma visdo
totalmente diferente. Eu tive um olhar diferenciado para meus alunos, sabe? E
as vezes eu fico pensando, poxa eu trabalhei tanto tempo de forma errada {...}
eu ndo estou descartando os livros didaticos, de forma nenhuma. Mas sim,
fazendo uma adaptacéo dos livros l4 de fora com o conhecimento que o meu
aluno tem{...} entdo esse aluno passou a vivenciar aquilo que ele tem na
realidade de vida dele, que eu tenho que saber pra poder ensinar{...} A nossa
comunidade ainda esta em desenvolvimento e nds temos aqui uma associagdo
de moradores e agricultores, ai eu participo também dessa associagdo. Posso
dizer que faco minha parte esclarecendo e ajudando dos moradores {...} além
da igreja e a escola que nés da comunidade fazemos parte e ajudamos a
melhorar {..} a gente briga para melhora (BENEDITO SILVA-
COMUNIDADE Sta. MARIA).

Vasconcellos (2000) afirma que, de um modo geral, o trabalho do educador em
sala de aula apresenta-se a partir de dois enfoques: um de natureza objetiva, outro de
natureza subjetiva. Interessa-nos aqui, 0 que trata da subjetividade gque estdo pautadas a
funcdo que o educador ocupa na sociedade e devem estar concebidas em uma percepcao
critica do mundo e no compromisso politico e social com a educacéo.

Nessa gquestdo, Gadotti nos coloca que por muito tempo a tradicdo pedagogica

tentou ignorar essa critica do educador. Contudo, é o educador critico e consciente dos

78
Revista Onis Ciéncia, Braga, V. IV, Ano IV N2 13, maio/agosto 2016 — ISSN 2182-598X



hu 2

= -
{ ]

B R
1 1D

3
707
(24

limites e importancia de suas acdes pedagdgicas e procura educar o educando, aprender,
ensinando, sem renunciar ao risco de indicar um caminho, coloca: é na prética da
educacdo que o educador se educa {...} a préatica de educar exige um esforco constante
de atencéo e renovacéo de si mesmo (GADOTTI, 2010, p. 87).

Esse esforgo constante implica, também, ao educador uma atuacdo dentro de um
referencial tedrico-metodoldgico. Para o autor, essa relacdo teoria e pratica do trabalho
do educador estdo fundamentadas na visao dialética da relagdo entre escola e sociedade,
do ato de ensinar e aprender e da organizacdo do processo didatico, em que o aluno
aprende com o aluno, que aprende com o educador, que aprende com o educando. Nesse
sentindo, o trabalho do educador é colocado no termo do trabalho produtivo e, constitui-
se valioso instrumento de formacdo moral e fisica, além de servir de motivagdo para a
formagdo técnico- cientifica e cultural, desenvolvendo o sentido da responsabilidade
social (GADOTTI, 2010 p. 131).

Considero, portanto, que este trabalho realizado nas escolas do campo do territério
bragantino, contribua como incentivo na luta pela educacdo do Campo, na formacéo dos
educadores e na formacédo de consciéncia critica dos gestores escolares de comunidades
rurais, assim como, gestores do coletivo educacional municipais que representam as agoes

afirmativas da educacdo do territorio campo.

THE PEDAGOGICAL PRACTICES OF THE EDUCATOR OF THE
CAMPO DO TERRITORIO BRAGANTINO: A DIALOGUE WITH
THE KNOWLEDGE AND EVERYDAY REALITY OF EDUCATING

ABSTRACT: The study addresses the Pedagogical Practices of the Educator of rural
schools in Bragantino territory, graduated from the Degree in Rural Education (LEdoC -
PROCAMPOQ), offered by the Federal Institute of Science and Technology Education -
IFPA, campus Braganca / PA. The objective was to understand if these are developed in
rural schools according to the theoretical / practical and ideological proposal required by
the Pedagogical Political Project of the course, which considers the students' daily context
in their knowledge and practices as constitutive elements in the educational process. For
that, educators' narratives, classroom observation and document analysis were used as
research instruments. As a result, it was possible to identify that the activities developed
in the school context have contents that lead to the recognition of the identity of these
educators as a subject in the field, as well as the recognition of the student's daily life in
their pedagogical practices.

Keywords: Rural Education; Degree in Rural Education; Pedagogical Practice; Daily
Knowledge and Practice
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